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A lingiiistica é uma ciéncia relativamente nova, mas ja trouxe grandes avancos.
Entenda melhor a influéncia da lingiiistica no ensino do portugués como lingua

materna no texto de Rodolfo Ilari.
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1. Primeiras reflexdes da Linguistica sobre o ensino da Lingua Portuguesa como
lingua materna

Datadas de 1957, as primeiras reflexdes de um lingiiista brasileiro sobre o ensino da lingua
estdo contidas num ensaio de Joaquim Mattoso Camara Jr. cujo titulo é todo um programa
"Erros de Escolares como Sintomas de Tendéncias do Portugués no Rio de Janeiro". Nele
se afirmava, com toda a clareza possivel, que muitos erros encontrados pelos professores de
ensino fundamental e médio na fala e na escrita de seus alunos, nada mais eram do que
inovagdes pelas quais estava passando a lingua portuguesa falada na época; o texto de
Mattoso Camara sugeria também que era equivocado tomé-los como sintoma de outra coisa
- por exemplo de alguma incapacidade fundamental dos proprios alunos - e recomendava

que, ao lidar com suas classes de criancas e adolescentes, nossos mestres do ensino




fundamental e médio tomassem a situacdo lingiiistica entdo vigente no Brasil como pano de

fundo do ensino de lingua materna.

No contexto dos anos 1950, a mensagem de Mattoso Camara era altamente inovadora. Ela
se baseava nos pressupostos de uma ciéncia recém-introduzida no Brasil - a Lingiiistica - e
interpretava de maneira totalmente nova uma situacao pedagdgica que se tornava cada vez
mais freqliente por causa da chamada "democratizagdo do ensino", que ia promovendo o
ingresso macico de criancas e adolescentes das classes populares numa escola até entdo
fortemente elitizada. Os dois processos aqui aludidos - a presenca cada vez mais numerosa
de alunos provenientes da classe popular no ensino fundamental e médio e a difusdao nesse
mesmo ensino de idéias originadas na lingiiistica - continuam até nossos dias. Nas proximas
paginas, falaremos do segundo, tentando explicar como a ciéncia lingiiistica se mostrou

relevante para o ensino de lingua materna.

Nos cerca de cinqgiienta anos que nos separam do texto de Mattoso Camara, a Lingiiistica

brasileira foi uma disciplina extremamente dindmica:

1) criou na sociedade brasileira uma nova figura de pesquisador profissional da
linguagem - o lingiiista - que acabou por assumir parte das tarefas antes confiadas as

figuras tradicionais do gramatico e do filologo;

2) cultivou o debate entre varias orientagdes tedricas, o que levou a multiplicar as
maneiras de pensar a lingua e seu estudo; isso repercutiu no estudo da lingua
portuguesa estimulando pesquisas que, tomadas em seu conjunto, criaram para essa

lingua um programa de investigagdo sem precedentes em todos os tempos;

3) serviu de suporte para a assimilagdo de uma série de teorias sobre fendmenos em
que a lingua se envolve: a cogni¢do, a capacidade humana de agir e interagir, todo

tipo de agdo pedagogica, etc.

2. "Vulto solene, de repente antigo'': o filologo e o gramatico



Até a criagdo das primeiras disciplinas universitarias de Lingiiistica, ocorrida nos primeiros
anos da década de 1960, o estudo da lingua ficava por conta de duas figuras de
profissionais: o fil6logo e o gramatico. A Filologia* tem suas origens no Humanismo ¢ na
Renascenca, e comeca com a atividade de alguns grandes estudiosos das literaturas grega e
latina, como o poeta italiano Petrarca, o filésofo holandés Erasmo de Rotterdam ou o
historiador portugués Damido de Gois. Nasceu do esforco de compreender os textos da
antiguidade cléssica e, além de desenvolver métodos e técnicas destinados a recuperar a
forma original dos textos que ainda sobreviviam, reuniu uma enorme massa de

conhecimentos lingiiisticos e historicos necessarios para a sua compreensao.

Assim como existe uma Filologia cléssica, existe uma Filologia portuguesa: € a ciéncia que
nos permite interpretar os documentos mais antigos de nossa lingua, que foram escritos em
Portugal a partir do século XII. Nesse tipo de estudo, como se pode imaginar, as
informacgdes historicas e a analise minuciosa dos textos antigos tém um papel
preponderante. Até o inicio da década de 1960, no Brasil, a presenga de disciplinas de
Filologia era um dos pontos altos dos bons cursos de Letras*. Assim, um aluno da
Universidade de Sao Paulo passaria provavelmente boa parte de seu curso estudando linha
por linha algum texto medieval, como a Vida de Sdo Bernardo ou os Cancioneiros que
reunem as cantigas dos trovadores medievais. Ao final de quatro anos, imbuido de Filologia
portuguesa, ver-se-ia defrontado com a profissao de professor secundario, onde se
enfrentam problemas bem menos doutos, por exemplo o de ensinar alunos recém saidos do

primario e mal alfabetizados a ler em voz alta.

A Gramatica*, como se sabe, nasceu entre 0s gregos como uma espécie de prima pobre da
Retdrica, esta ltima uma disciplina bem mais prestigiada num mundo em que o sucesso
pessoal dependia da capacidade de expressar-se publicamente e de convencer "na labia" os
interlocutores. Ao longo de sua historia, a Gramatica foi sempre uma disciplina normativa,

isto ¢, uma disciplina que dizia como devem expressar-se as pessoas "bem criadas".



Embora alguns grandes professores universitarios tenham sido a0 mesmo tempo gramaticos
e filologos (o caso mais célebre ¢ o de Celso Cunha, autor com o portugués Luis Felipe
Lindley-Cintra de uma gramatica que ¢ até hoje uma referéncia importante), as "boas"
universidades da década de 1960 evitavam em sua maioria o ensino de Gramatica. De
acordo com a concepgdo entdo vigente, a Gramadtica de uma lingua era um conjunto de
receitas para a expressao correta e, supostamente, os alunos de uma boa universidade
saberiam expressar-se de maneira correta e elegante desde o curso colegial. Aqui, sim, o
estudo sistematico de Gramatica era uma atividade central, junto com a pratica da anélise
sintatica. Em 1957, depois de alguns anos de discussdes, uma comissdo de estudiosos
criada por iniciativa oficial havia aprovado em carater de recomendagdo a Nomenclatura
Gramatical Brasileira (a NGB), e muitos compéndios de Gramadtica que utilizavam a
nomenclatura recomendada foram publicados (ou republicados) na esteira desse processo.
No "colegial" da época, o estudo de Gramatica consistia em ler na seqiiéncia todos os
capitulos de um desses compéndios, onde cada "regra" vinha acompanhada de uma lista
mais ou menos longa de exemplos descontextualizados e de uma lista mais ou menos longa
de exce¢des. Um tratamento analogo era dado ao estudo da acentuagdo gréfica e, até onde
era possivel, a grafia. A pratica da andlise sintatica se fazia também a base de sentencas
descontextualizadas (sobretudo quando tinha a finalidade de exemplificar a aplicacdo das
regras); mas em alguns casos, era colocada a servigo da analise de textos, sobretudo quando
era encarada como uma etapa necessaria para a compreensao de autores como Camoes ou
Vieira, célebres por seus periodos gramaticais complexos e cheios de inversdes em relagdo

a "ordem direta" dos termos e das oragoes.

No ensino médio como no superior, um dos pressupostos daquele tempo era,
evidentemente, que a escola existia apenas para pessoas que conheciam e praticavam o
portugués culto. Quando se adota esse pressuposto, as variedades nao prestigiadas da lingua
sdo ignoradas, e a diversidade lingiiistica ¢ lembrada, na melhor das hipoteses, como parte

da questao de definir uma pronuncia padrao.



Nos anos que precederam a introdu¢@o da Lingiiistica* no Brasil, essa questdo - a defini¢do
de uma pronuncia padrdo - esteve varias vezes na ordem do dia: um congresso realizado em
1936 sob a inspiracao de Mario de Andrade e Manuel Bandeira tratou da prontincia que
deveria ser adotada no canto lirico: Mario de Andrade estava em campanha contra a
maneira como o portugués era pronunciado pelos cantores de Operas, que eram
freqlientemente estrangeiros ou que, mesmo sendo brasileiros, utilizavam sua propria
pronuncia regional. Em 1957, um outro congresso, no qual teve um papel destacado
Antonio Houaiss (o mesmo filologo que idealizou o Dicionario Houaiss), produziu "teses"
que oscilavam entre duas posi¢des contrarias: a que reconhecia a existéncia de diferentes
normas regionais € a que recomendava que o teatro adotasse como modelo a pronuncia
carioca, descarregada de certas especificidades muito marcadas, como a pronuncia
"chiante" dos esses finais. Essas iniciativas partiam de trés pressupostos que hoje nos
parecem discutiveis: que a lingua de um pais tem que ser uniforme, que o uso lingiiistico
deve ser determinado por decisdes superiores e que ¢ tarefa dos especialistas decidir em
nome da populacdo o que € certo e o que € errado, o que € nobre e o que € vulgar. Assim, 0s
dois eventos foram planejados para ter repercussdo: esperava-se, sobretudo para o segundo,
que a variedade de proniincia apontada como exemplar para o teatro passaria naturalmente
para o grande meio de comunicagdo da época, o radio, e também para a televisdo, que entao
comegava a ser implantada nas grandes cidades; adotada em seguida pela escola, a

pronuncia recomendada unificaria linguisticamente o pais.

3. O impacto da Linguistica

No inicio dos anos 1960, como vimos, a Lingiiistica comecou a ser ensinada como
disciplina obrigatoria nos cursos de Letras, e por esse caminho comegaram a difundir-se no
pais alguns pontos de vista inteiramente novos sobre lingua e linguagem. Pelas

circunstancias historicas daquele momento, o Brasil conheceu a assim chamada Lingiiistica



estrutural, que destacava como principal tarefa, no estudo de qualquer lingua, a depreensdo

de sua estrutura, a partir do comportamento lingiiistico observado.

Para um estruturalista, a lingua ndo se confunde com as frases que as pessoas usam, nem
com o comportamento verbal que observamos no dia-a-dia; €, ao contrario, uma abstragdo,
um conhecimento socializado que todos os falantes de uma comunidade compartilham, uma
espécie de codigo que os habilita a se comunicarem entre si. H4 uma estrutura lingiiistica a
revelar sempre que as pessoas se comunicam através da linguagem, e isso vale para as
grandes linguas de cultura e para as linguas politicamente menos importantes (por exemplo
as que sdo faladas nas sociedades primitivas), para os comportamentos lingiiisticos que
seguem o padrdao culto e para aqueles que a sociedade discrimina como incultos ou

vulgares.

Aplicadas a situagdo brasileira, essas idéias levaram, antes de mais nada, a perceber que, no
espaco comum do que reconhecemos como "o portugués brasileiro", convivem vdrias
"linguas" no sentido estrutural do termo. Até entdo, os estudiosos faziam a respeito da
lingua uma imagem de grande uniformidade; mas de repente, percebeu-se que essa suposta
uniformidade era o efeito de uma decisdo nada 6bvia e no fundo preconceituosa: a de
considerar como objeto de estudo apenas a lingua-padrao* (e eventualmente os textos
antigos, historicamente importantes, que constituiram sempre a preocupacao dos filélogos).
O portugués-brasileiro nao inclui apenas a lingua trabalhada esteticamente pelos grandes
escritores, ou a expressdo altamente formal dos documentos oficiais; abrange também
variedades regionais como o "dialeto"* caipira, os falares do tapiocano ¢ do guasca ou as
girias dos malandros cariocas e dos seringueiros da Amazodnia; inclui ainda diferentes

variedades correspondentes a estratificacdo socio-econdmica da populagdo brasileira.



Para um estruturalista, nenhuma dessas variedades ¢ intrinsecamente errada, pois falar em
"erro" ¢ tdo estranho numa ciéncia que descreve o comportamento lingiiistico como o seria
para um meteorologista condenar a chuva ou elogiar as frentes frias. Do ponto de vista da
ciéncia da linguagem, nenhuma das variedades do portugués do Brasil ¢ menos nobre ou
menos digna de estudo do que qualquer outra. Por isso, contrariando as preocupacdes
normativistas que predominavam na €poca, a Lingiiistica estrutural afirmou com veeméncia
que a grande tarefa a ser cumprida pela proxima geracdo seria a de descrever as
regularidades observadas nas diferentes variedades de portugués existentes no pais, ndo a
de apontar algumas variedades como "corretas" em detrimento de outras que seriam
"erradas". Note-se que voltamos assim a idéia de Mattoso Camara que mencionamos no
inicio deste texto: o que € discriminado como erro, pode ser simplesmente uma diferenca

percebida entre os diferentes sistemas lingliisticos que convivem no mesmo pais.

No novo clima assim criado, tomou for¢a a idéia de que, para descrever a realidade
lingiiistica brasileira, seria preciso, antes de mais nada, documenta-la cuidadosamente.
Disso se encarregaram varias pesquisas dialetoldgicas, paralelamente a elaboracao de atlas
lingiiisticos regionais, muitos dos quais inspirados na experiéncia pioneira do Atlas Prévio
dos Falares Baianos de Nélson Rossi (1960-62); cresceu o interesse pelas linguas
minoritarias - ndo s6 as dos indigenas, mas também o que sobrevivia das linguas trazidas da
Africa, Europa e Asia pelos escravos africanos e pelos imigrantes. A preocupagio em
documentar fez nascer alguns grandes projetos de coleta de dados, o mais célebre dos quais
foi o Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta, que teve entre seus inspiradores o
lingiiista paulista Ataliba T. de Castilho. Conhecido pela sigla NURC, esse projeto centrou
suas atengdes nas cinco capitais brasileiras que contavam na época com mais de um milhao
de habitantes (Sao Paulo, Rio de Janeiro, Recife, Salvador e Porto Alegre) e, tirando partido
do recurso de gravagdo de voz mais avangado da €poca - o gravador portatil - gravou cerca
de 1570 horas de entrevistas - um numero que ultrapassava em muito o que ja havia sido

feito na maioria dos paises desenvolvidos. O resultado desse enorme levantamento, feito



apenas com informantes de nivel universitario, confirmou o que os lingiiistas tinham

desconfiado desde o inicio, que ninguém fala conforme recomendam os gramaticos.

Na década de 1980, o mesmo Ataliba T. de Castilho langaria outro grande projeto de
descri¢do: o Projeto da Gramdtica do Portugués Falado. Em cerca de vinte anos, este
ultimo projeto produziu uma vasta gama de estudos voltados para um publico de
especialistas, mas seu objetivo final € dotar a sociedade brasileira de uma grande gramatica
de referéncia, que possa ser usada por pessoas comuns (ndo-especalistas) interessadas em
conhecer como ¢ de fato a lingua que se fala neste pais. Essa gramatica terd por base os
usos lingliisticos documentados a partir da década de 1960 pelo projeto NURC, serad
rigorosamente descritiva e tera por foco a lingua falada, rompendo com uma tradi¢do de
séculos em que a gramatica sempre tratou de lingua escrita, € os gramaticos sempre
disseram como a lingua deve ser, e ndo como ¢ de fato. Resultado de um trabalho coletivo
de quase trés décadas, a grande gramatica de referéncia do portugués falado devera chegar

as livrarias brevemente.

De todas as praticas escolares, a que foi mais questionada no contexto criado pela
Lingiiistica, foi a velha pratica do ensino gramatical. Entre outras coisas, lembrou-se que os
verdadeiros objetos lingliisticos com que lidamos no do dia-a-dia s3o sempre textos, nunca
sentencas isoladas, e observou-se (com razao) que as gramaticas t€m muito pouco a dizer
sobre esses objetos; mostrou-se que os gramaticos descrevem uma lingua sem existéncia
real; e apareceram varios livros que, desde o titulo, caracterizavam o ensino gramatical
como uma forma de opressdo ou minimizavam seu interesse pedagdgico: um titulo de
intengdes polémicas, como o do livro de Celso Luft, Lingua e liberdade seria

absolutamente impensavel algumas décadas antes.



Num primeiro momento, as novas idéias encontraram uma forte resisténcia entre os
professores de portugués, porque o ensino da gramatica, entendido como um aprendizado
de nomenclaturas e um exercicio de classificagdo, ocupava um espago muito grande no
ensino de lingua materna. Hoje, o quadro pode ter mudado, no sentido de que a polémica
ganhou novos interlocutores, passando do ambiente escolar para a midia: boa parte do
professorado parece ter assimilado, pelo menos em teoria, a idéia de que o ensinar lingua
portuguesa € muito mais do que ensinar gramatica, mas a defesa da posi¢cdo normativista
tem sido encampada pela televisdo e pelos jornais, que multiplicaram os espagos dedicados
a casuistica gramatical. E inegavel, contudo, que a Lingiiistica realizou um importante
deslocamento ao mostrar que € possivel olhar para lingua por outros dngulos que nao o da

correcgao.

4. Lingiiistica ou Lingiiisticas?

Ao mesmo tempo que ia difundindo suas idéias na escola e na sociedade, a Lingiiistica feita

nas universidades brasileiras foi mudando.

Até certo ponto, as mudangas resultavam do fato de que os lingiiistas brasileros, quer
desenvolvessem um tipo de investigacdo de natureza mais abstrata, quer se dedicassem a
descrigdo do portugués, foram-se interessando por objetos de estudo cada vez mais
complexos. De fato, eles passaram, por assim dizer, do fonema para o morfema, deste para
a sentenca e da sentenga para o texto, e acabaram deparando com problemas que exigiam
um enfoque interdisciplinar, como as relacdes entre lingua e sociedade, exploradas pela
Sociolingiiistica*, os valores ideoldgicos veiculados pelos textos que circulam numa
sociedade complexa, estudados pela Analise do Discurso*, o desenrolar das etapas iniciais
da aquisicdo e os distarbios da linguagem, estudados por diferentes ramos da
Psicolingiiistica®*, o papel da lingua em sociedades primitivas, estudados pela

Etnolingiiistica* e pela Lingiistica Indigena*. Mas além de eleger niveis de estudo  cada



vez mais complexos, e interessar-se por objetos diversificados, a Lingiiistica passou
também por profundas mudancas de orientacdo tedrica. Os primeiros lingiiistas brasileiros
trabalhavam, como vimos, no horizonte criado pelo estruturalismo*; suas referéncias eram,
entre outras, o linguista suico Ferdinand de Saussure, que, no inicio do século XX, langou
a nocdo de lingua como sistema, ou o lingiiista russo-americano Roman Jakobson, que
deixou importantes trabalhos de inspiracdo estruturalista em areas que vao da Fonologia a

Gramatica, da aquisi¢cdo da linguagem ao estudo da afasia.

Num segundo momento - que ndo ¢ exatamente um momento, mas sim um longo periodo
que dura até hoje - a Lingiiistica brasileira assimilou os ensinamentos da gramatica
gerativa®* de Noam Chomsky. As diferencas entre a lingiiistica chomskiana e a lingiiistica
estrutural sdo grandes. Em primeiro lugar porque a lingua passa a ser concebida como um
objeto matematico. Em seguida, porque, quando se trata de formular um conceito de
linguagem, Chomsky promove um deslocamento da esfera do social para a esfera do
psicoldgico e do bioldgico. Para Chomsky, as linguas sdo muito parecidas entre si, € sdo
como sao porque mobilizam uma capacidade inata que ¢ a mesma para todos os individuos
da espécie humana, e isso tem importantes reflexos para o processo da aquisi¢do da lingua.
Ao passo que os estruturalistas evitavam essa questdo, ou acabavam por embarcar em
algum tipo de behaviorismo (sugerindo que a lingua ¢ aprendida por um processo indutivo,
no qual ¢ essencial a exposicao a uma grande quantidade de dados), para o gerativista a
aquisicao da linguagem consiste essencialmente num processo de "fixa¢do de pardmetros".
Mal comparando, podemos explicar essa no¢do dizendo que a crianga que aprende sua
lingua materna age como alguém que configura um aparelho eletronico dotado de alguma
sofisticagao tecnologica, por exemplo, um telefone celular de ultima geragdo, fazendo suas
escolhas pessoais para as diferentes fungdes previstas no proprio aparelho; nessa
comparagdo, o telefone celular, tal como sai da fabrica € a nossa mente, e as varias escolhas
que podemos fazer para adaptd-lo a nossas preferéncias pessoais sdo os parametros. A

diferenca ¢ que na aquisi¢do da linguagem nao podemos escolher a nosso bel-prazer:



precisamos escolher a lingua que ja € usada por nossa comunidade. Segundo uma doutrina
de Chomsky, conhecida como "doutrina da pobreza do estimulo", as criangas encontram a
"lingua certa" a partir de estimulos muito precarios; uma outra doutrina inspirada em
Chomsky e conhecida como "hipdtese do bioprograma" afirma que esse aprendizado tem
prazo para acontecer na vida das pessoas e, mais precisamente, que se dd na primeira
infancia. Juntas, essas duas hipoteses parecem explicar algumas coisas que todos sabemos
por experiéncia: numa idade bastante precoce, as criangas ja dominam com grande maestria
sua lingua (talvez ndo todo o léxico da lingua, talvez ndo algumas construcdes sintaticas de
uso literario ou arcaizante), e as criangas aprendem qualquer lingua estrangeira com uma
facilidade que nao serd mais a mesma no adulto, ndo importa qual seja o0 método de ensino
usado. Isso da conta de um sentimento que ¢ muito vivo para o professor de lingua: que
sua tarefa ¢ diferente da dos mestres de outras disciplinas, porque estes ultimos respondem
por uma verdadeira iniciacdo da crianga num novo campo, ao passo que as criangas ja sao
falantes de sua lingua quando chegam a escola. Por esse caminho, em suma, a lingiiistica
chomskiana levanta um problema nada facil - o da especificidade do papel do professor de
linguas. No limite, chega-se a pensar que a lingua ndo ¢ ensinada, podendo no maximo ser
aprendida, a partir de uma exposi¢do correta a dados significativos, feita no momento certo

da vida do educando.

O proximo momento a considerar - € de novo convém lembrar que esse momento coexiste
com outros - ¢ o do funcionalismo*. O denominacao "funcionalismo" ja foi usado para
indicar algumas orientacdes estruturalistas que marcaram época (por exemplo, a do francés
André Martinet que teve seguidores no Brasil) ou as doutrinas da Escola Lingiiistica de
Praga, seguidas entre nos por Mattoso Camara Jr.; por isso torna-se necessario alertar que a
usaremos aqui num sentido diferente, referindo-nos a uma série de orientagdes recentes que
incluem desde os trabalhos do holandés Simon Dik até os americanos Talmy Givon e
Ronald Langacker. O que permite incluir todos esses autores na "frente ampla" do

"funcionalismo"? Antes de mais nada, o fato de que desenvolveram sua obra a margem do



gerativismo chomskiano, e as vezes em franca oposicdo a ele. Trata-se, com efeito, de
autores que, de maneira mais ou menos direta, acusam a gramatica gerativa de ter criado o
habito de considerar um numero relativamente limitado de fendmenos sintaticos sobre os
quais se procura dizer muito, deixando de lado 4reas de investigagdo igualmente
importantes - como a significacdo e competéncia para interagir verbalmente com nossos
semelhantes - sobre as quais se tende a ndo dizer nada. Assim, um dos propositos do
funcionalista ¢ fazer da lingua uma descricdo abrangente, que nao exclua, por principio,
nenhum dos aspectos da atividade verbal. Outro objetivo do funcionalista ¢ explicar as
caracteristicas formais da lingua através das fungdes que exercem; essa concepgdo de
linguagem remonta a assim chamada "Escola Lingiiistica de Praga", particularmente a seus
representantes anteriores a segunda guerra mundial, mas foi retomada na segunda metade
do século XX pelo lingtiista inglés M.A.K. Halliday, e o levou a perceber que qualquer
sentenga cumpre simultaneamente trés fungdes, que ele chamou de (i) ideacional, (ii)
interpessoal e (iii) textual e que consistem, respectivamente, em (i) fornecer representacdes
do mundo (ii) instaurar diferentes formas de interlocu¢do como perguntar, afirmar, ordenar,
assumir graus diferentes de compromentimento em relagdo aquilo que se diz e (iii)
monitorar o fluxo de informag¢do nova num contexto dado. Outro conceito fundamental do
funcionalismo é o de escolha. Para os funcionalistas, o falante constroi seus enunciados
escolhendo simultaneamente em varios conjuntos de alternativas proporcionados pelo
sistema lingiiistico (ao produzir qualquer frase, escolhemos simultaneamente as palavras, as
constru¢des gramaticais, os contornos entonacionais, etc.); entender o sentido e uma
senteca equivale entdo a entender por que certas alternativas foram escolhidas e outras
descartadas. Pelo valor que da a escolha, o funcionalismo coloca em primeiro plano o papel
do falante e as caracteristicas da mensagem que ele produz, e cria uma abertura importante

para o estudo do texto e do estilo.

Uma outra linha de investigacdo que constitui hoje uma alternativa importante ao

gerativismo ¢ conhecida como teoria da gramaticalizacao™. Num sentido mais estrito, a



teoria da gramaticalizagdo estuda a criagdo de constru¢des gramaticais a partir de palavras e
expressoes que, originalmente, se aplicavam a objetos ou situacdes do mundo, e
funcionavam como itens "lexicais". Um bom exemplo ¢ o verbo estar, que remonta ao
verbo latino stare, um item tipicamente lexical, que descrevia a situacdo fisica de "estar de
pé" ou "estar parado". Hoje, estar ¢ usado principalmente para formar frases como estou
cansado, estou procurando a chave, onde ¢ um verbo de ligacdo ou um auxiliar na
formacdo de um tempo composto. Nem tudo na lingua sdo palavras em via de
gramaticaliza¢do, mas essa teoria conseguiu chamar a aten¢do para o fato de que, numa
lingua, ha sempre palavras que estdo numa espécie de area de ninguém, entre duas classes.
Vale aqui, a imagem do filésofo Otto Neurath, de um navio que vai sendo reconstruido a
medida que navega: a lingua nunca se encontra acabada, estd sempre mudando. Vista por
esse angulo a lingua aparece como um sistema instavel, sujeito a constantes reajeitamentos.
Nao faz sentido exigir de um tal sistema uma regularidade absoluta; e lembrar disso pode

fazer diferenga quando se procura analisar suas formas sem forgar as classificagoes.

5. Lingiiistica tedrica e metodologia do ensino

A Lingiiistica ¢ uma ciéncia tedrica e descritiva, e sua fungdo primaria nao ¢ produzir
orientagdes metodologicas destinadas ao ensino. Mas para muitos professores do ensino
fundamental e médio, compreender a fundo o que ¢ a lingua é um problema importante, e
as idéias que os lingiliistas foram elaborando em perspectiva tedrica acabaram por ter
repercussdes mais ou menos profundas sobre todas as praticas pedagogicas cuja matéria
prima ¢ a linguagem. No que diz respeito ao ensino de lingua materna essa repercussao se
deu muitas vezes de maneira direta, pela assimilacdo em contexto pedagdgico de conceitos
e idéias elaborados pela lingiiistica tedrica. Outras vezes, a reflexdo sobre linguagem e
pedagogia se fez através de uma nova disciplina, a Lingiiistica Aplicada, que tendo nascido
como aplicacdo em contexto pedagodgico dos conceitos da Lingiiistica teorica, ganhou

maturidade, elaborou seus proprios problemas e conceitos e hoje trata de varias areas da



atividade humana em que a linguagem tem um papel essencial. A contribui¢do que a
Lingtiistica aplicada deu ao ensino nos ultimos anos ¢ um tema rico e amplo, cujo
tratamento foge aos objetivos do presente texto. A esse tema sera dedicado um outro texto,
paralelo a este, escrito por um autor respeitavel com atua¢do na area. Voltemos pois as

contribuicdes da teoria e da descri¢do da lingua.

Ja mencionamos as criticas e as perplexidades que as idéias lingiiisticas suscitaram no
ensino da Gramatica, uma pratica que, até os anos 1960, era um componente nobre do
ensino fundamental e médio. Outras praticas que passaram por reformulagdes conceituais
profundas, a partir de conceitos elaborados em lingiiistica, foram a produgdo de textos, a

leitura e a alfabetizagdo.

"Produgdo de textos" ¢ uma denominacao que se aplica ao exercicio tradicional da redagao
escolar, mas abrange além disso varios outros géneros textuais em que o educando e o
educador podem trabalhar juntos; uma das idéias implicitas no uso dessa denominagdo ¢é
que ha muito mais a fazer, em matéria de textos, do que o velho exercicio da redagao
escolar. Nessa 4area, os avangos da Lingiiistica textual*, trazendo a baila um conjunto denso
de questdes ligadas aos conceitos de coeréncia, coesdo, interacao e género, deram evidéncia
a um fato 6bvio, que os rituais escolares haviam por assim dizer tornado invisivel: na sala
de aula, produzir um texto (seja ele uma dissertacdo, uma narragdo, uma descrigdo, ou mais
simplesmente um bilhete ou um recado) ¢ muito diferente de trabalhar sentencas: o texto ¢
uma unidade lingliistica com estrutura propria, e geralmente as pessoas sabem construir
textos bastante eficazes mesmo quando ndo utilizam a lingua padrdo (pense-se na riqueza
com que as pessoas mais humildes conseguem contar episdédios que marcaram sua vida).
Esta constatacdo tem conseqiiéncias sérias para a maneira como se "avalia a redacao",
porque leva a considerar inadequado o método de avaliagdo mais arraigado na escola, que

consiste em "corrigir" e dar nota a redacdo pela quantidade de erros de gramatica e de



ortografia, ao mesmo tempo que se desconsideram suas caracteristicas propriamente

textuais (coesdo, coeréncia), mas isso nao ¢ tudo.

No dia-a-dia, as pessoas produzem textos (geralmente falados) fortemente iseridos na
situagdo, dotados de objetivos concretos e muito adequados quanto as estratégias
empregadas. Na escola ¢ dificil conseguir uma "inser¢ao no real" tdo auténtica quanto a dos
textos do dia-a-dia, mas a atividade de producdo de textos ndo precisa chegar ao outro
extremo, o do absoluto artificialismo de certos temas de redacdo célebres, como "minhas
férias" ou "uma lagrima", "dados" geralmente pelo professor, pelos quais todos noés
passamos. Uma das descobertas feitas pelos linguistas mais atentos a linguagem como
interacao € que todo texto real € sempre uma forma de interlocucao ou resposta: falamos,
no mais das vezes, reagindo a outra fala. Essa descoberta leva a valorizar uma pratica a que
os bons professores sempre recorreram espontaneamente na produgdo de textos: a de
preparar a redagdo por meio de "pesquisas” e discussdes prévias sobre o tema a ser tratado.
Esse modelo ¢, de certo modo, retomado no formato dos bons concursos vestibulares, que
mandam redigir s6 depois que o candidato completou a leitura de uma "coletanea de

textos".

No que diz respeito a alfabetizacdo™ ha pelo menos trés grandes momentos a considerar.

(i) A estréia da Lingiliistica brasileira coincidiu com a elaboracdo das primeiras
descrigdes fonoldgicas do portugués. Tao logo a fonologia* conseguiu impor a idéia de que
a lingua falada funciona por meio de unidades opositivas, tornou-se evidente que a velha
representacao segundo a qual o portugués tem cinco vogais, sugerida pela grafia, ¢ errada; a
grafia <e> representa mais de um som, o0 mesmo ocorrendo com <o> (comparem-se o0 peso
€ eu peso, o pogo € eu posso); também ficou claro que as letras <a>, <e>, <i>, <o0> e <u>
podem indicar tanto sons orais como sons nasais (como em cato € canto, cedo € sendo,

pito



e pinto etc.). Diante dessas constatagdes, que sdo absolutamente elementares em fonologia
do portugués, foi possivel perceber que havia boas razodes lingiiisticas para alguns erros
que recorrem na escrita dos alunos (como o uso da grafia <sauto> para o substantivo salto);
as cartilhas que ensinavam a ver o mesmo "a" em pata e anta precisaram ser colocadas sob
suspeita e, de maneira mais geral, ficou claro que entre as letras da escrita e os fonemas da
lingua ndo ha uma correspondéncia um-a-um. Na verdade, em portugués, a correspondéncia
entre as letras e os sons ¢ bastante complexa (ndo tanto quanto em ingl€s, mas certamente
muito mais do que em espanhol ou em italiano) e isso cria para o alfabetizador muitas
dificuldades previsiveis. Nao causa estranheza que muitos lingiiistas preocupados com o

problema da alfabetizagao tenham trabalhado no sentido de mapear essas dificuldades.

(i) Por muito tempo, uma das grandes preocupagdes dos alfabetizadores foi com a
"prontidao", isto €&, eles se preocupavam com a maneira mais eficaz de desenvolver nos
alunos das primeiras séries as capacidades motoras necessarias para desenhar corretamente

as letras da escrita cursiva. Era o tempo em que a alfabetizagdo propriamente dita comegava

pelo desenho da letra o, embalado por uma cantilena que falava em "bolinha" e "perninha".

Durante a década de '80, os escritos de duas pesquisadoras de orientagdo construtivista
(influenciadas pelo psicélogo suico Jean Piaget), Emilia Ferreiro de Anna Teberowsky,
mostraram que o grande salto da alfabetizacdo se d4 ndo quando a crianca alcanga o estagio
da prontidao, mas quando descobre que as letras estdo em correspondéncia com sons. Para
a crianca, a formulacao dessa hipotese (que nao tem nada a ver com motricidade, pois ¢ de
natureza cognitiva), tem o sentido de uma auténtica revelagdo, ¢ ¢ o grande momento
inaugural que abre o caminho para o aprendizado da escrita. Normalmente, para chegar a
essa hipotese, a crianga tem que descartar outras hipdteses erradas, mas cognitivamente
significativas, por exemplo a hipotese de que hd uma correspondéncia entre o tamanho do

objeto e o tamanho da palavra (por essa hipotese, a palavra* cachorro deveria ser menor



que a palavra boi), ou a hipotese de que a escrita ¢ silabica (pela qual cada segmento da
escrita representaria uma silaba, como acontece, por exemplo, em coreano). Se o salto
qualitativo necessario para a alfabetizacao ¢ a descoberta do principio alfabético, ¢ dbvio
que a preparacgdo da classe para a alfabetizacdo ndo pode mais centrar-se no treinamento da
prontidao e da motricidade, mas na relagdo som/letra. Mas ¢ evidente que nem tudo, na
alfabetizacdo, se explica por essa relagdo e quem quiser saber mais, podera tirar proveito
das publicagdes do CEALE, o Centro de Alfabetizagao e Leitura da Universidade Federal
de Minas Gerais, fundado por Magda Soares, que tem dado contribuigdes relevantes ao

tema.

(1) A partir dos anos 1990, alids, tem sido cada vez mais freqiiente lancar mao, ao
lado do velho conceito de alfabetizacdo, de um novo conceito de conteido mais social e
antropologico: o de letramento. A palavra letramento*, que hoje ¢ de circulagdo corrente,
refere-se ndo a mera capacidade de representar os sons na escrita, mas sim as formas de
insercdo na sociedade a que o individuo se habilita pelo fato de utilizar de maneira
competente a escrita. Distinguir entre alfabetizacdo e de letramento nos ajuda a entender
que a inserc¢ao do individuo numa sociedade letrada como a nossa esta longe de completar-
se quando o individuo aprendeu a escrever seu nome ou a anotar uma mensagem simples
(essas sdo duas defini¢des de individuo alfabetizado, historicamente importantes); para
além desse aprendizado ha outros aprendizados proprios de uma sociedade letrada que sao

indispensaveis para uma inser¢ao plena.

Nos ultimos paragrafos, detivemo-nos mais longamente no assunto da alfabetizagdo: as
razdes deveriam ser Obvias, pois o analfabetismo continua sendo um dos grandes problemas
nacionais, no Brasil: dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), 6rgdo do Ministério da Educagdo, mostram que existiam entdo no

Brasil 16 milhdes de analfabetos (9,3 % da populacdo) e que o numero de meninos e



meninas candidatos a matricula nos dois ciclos do ensino fundamental (na faixa etéaria entre

7 e 14 anos) girava em torno de 35 milhdes.

Junto com a alfabetizacdo, o ensino da leitura* ¢ um dos grandes desafios da escola
brasileira, ¢ um dos grandes problemas de politica educacional com que se defrontam
nossos educadores. Para avaliar as dimensdes do problema, basta lembrar que, na tltima
avaliagdo do PISA, o Programa Internacinal de Avaliacio de Alunos gerido pela
Organizagao para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE) da UNESCO, os
alunos brasileiros ficaram em 37° lugar nas provas de leitura, num total de 41 paises
participantes. Numa escala de 800 pontos, os brasileiros mais bem colocados atingiram 431
pontos, sendo que dezesseis paises tiveram uma pontuagdo em leitura acima de 500. Entre
os motivos desse fracasso estdo, certamente, alguns velhos problemas que afetam nosso
ensino como um todo, como a evasao escolar, a ma remuneracdo dos professores e a falta
de bibliotecas publicas, mas também estdo fatores mais especificos, e um deles ¢ a enorme
desinformacdo que ainda existe entre nossos professores a respeito da leitura enquanto
competéncia dos falantes. Paradoxalmente, essa desinformagdo persiste numa época em
que, em nivel mundial, as grandes mudancas ocorridas nos meios de comunicacdo de
massa, ¢ a necessidade de uma perspectiva histérica para compreender as novas midias
fizeram surgir um interesse muito vivo pela historia da leitura, por suas relagdes com

diferentes contextos sociais e por sua natureza enquanto processo cognitivo.

A Lingiiistica tem marcado presenc¢a nessa reflexao, e langou desde a década de 1980 varias
hipdteses instigantes sobre os processos cognitivos envolvidos na adequada compreensao
de um texto. Sob esse aspecto, teve um papel importante para desfazer o equivoco de que a
leitura seria um processo passivo. Ao contrario do que muitos pensam, quem 1€ um texto
(como quem ouve uma melodia, ou analisa as formas de um objeto) toma em relacdo ao ele
uma série de iniciativas. O leitor competente ndo se contenta em ler e processar, uma apds a

outra, as sentencas que formam o texto; ele vai a essas sentengas munido de hipoteses que



poderao ser confirmadas ou desmentidas. Nao se limita a extrair informag¢des das linhas que
1€; procura integrar as informagdes colhidas no nivel da sentenga em hipoteses que dizem
respeito ao texto como um todo, esforgando-se por identificar as intengdes de quem o
escreveu e refaz, por assim dizer, todo o trabalho de composicdo do texto. Assim, o texto
como um todo torna-se o grande critério para explicar cada uma de suas partes, e as partes
sdo o grande critério em que se fundamenta a decisdo de manter ou descartar as hipoteses
feitas para entender o texto como um todo, num ir-e-vir constante entre a macroestrutura e
as microestrutura. Pelo que acabamos de dizer, esse processo ¢ extremamente ativo, porque
exige um leitor disposto a "montar", ajustando-as continuamente, hipoteses que sao feitas
em varios niveis (palavra, sentenca, periodo, texto); ¢ também interativo, e cooperativo,
porque se trata, a partir do escrito, de recuperar os caminhos do autor, suas opgdes € suas

motivagdes.

6. Lingiiistica e ensino da lingua materna: o que se deve esperar dessa parceria?

A alfabetizagdo, a producdo de textos e a leitura sdo atividades bésicas do ensino de lingua
materna, ¢ sdo também questdes que a Lingiliistica ajudou a repensar e reformular, nos
ultimos anos, confirmando que a parceria Lingiiistica-Ensino € benéfica. Essa parceria foi
construida pacientemente, e passou, por parte dos lingiiistas, por diferentes formas de
colaboragdo: na década de 1970, o lingliista que se interessava pelo ensino do portugués
preocupava-se, no maximo, em apresentar em linguagem acessivel aos professores de
lingua materna os conceitos cientificos que ele considerava pedagogicamente relevantes: €
esse, em linhas gerais, o sentido da série "Subsidios para a aplicagdo dos guias
curriculares" da Secretaria da Educacdo de Sao Paulo, de 1978: Castilho (Org. 1978). De
outro tipo s3o os trabalhos que comecam a aparecer nos anos 1980, geralmente voltados
para mostrar a necessidade de levar para a sala de aula os mesmos métodos de descoberta
usados em Lingiiistica, de fazer do texto o centro do ensino, ou de reformular as praticas

vigentes a luz das descobertas da ciéncia da linguagem (este € o sentido geral de O Texto



na Sala de Aula, editado em 1984 e ainda hoje uma referéncia importante). Num momento
particularmente fecundo da parceria lingiiistica/ensino, que podemos situar no final dos
anos 1980 e no inicio dos anos 1990, aparecem obras que delineam concepdes de ensino
lastreadas em concepgdes da linguagem de cunho interacionista e cognitivista. Mas esse ¢
também o momento em que muitos lingiiistas optam pela verticalizagdo, explorando temas
especificos, entre os quais reencontramos nao s6 os temas da alfabetizag¢do, da leitura e da
redacdo, mas também muitos outros, como o estudo das propriedades de um bom texto
( coeréncia, coesdo, referenciacdo), o trabalho sobre géneros especificos (como a narrativa
e a piada ou as noticias de jornal), o uso da lingua falada em contexto pedagbgico, as
relagdes entre lingua falada e lingua escrita e as possibilidades de retextualiza¢do, e muito

mais.

Vistas as coisas por um outro angulo, houve também um grande envolvimento pratico no
dia-a-dia do ensino: ndo s6 foi constante a participagdo de lingliistas em cursos de
treinamento e estagios de educadores em servigo mas, a partir dos anos '80, alguns grandes
lingiiistas estiveram a frente de importantes projetos pedagogicos (por exemplo, Jodo
Wanderley Geraldi respondeu em varios estados do Brasil, por projetos que levaram um
ensino diferenciado a alguns milhdes de criangas e adolescentes); outros escreveram livros
didaticos diferenciados (Mary Kato e Flavio di Giorgi, Milton do Nascimento, José¢ Luiz
Fiorin e Francisco (Platdao) Savioli, Ana Luiza Marcondes Garcia e Maria Betania
Amoroso); outros ainda (caso particularmente de Maria Bernadete Abaurre e Sirio
Possenti) participaram da criacdo de novos formatos para os vestibulares de algumas
grandes escolas e para a formacdo de seus corretores, € assim contribuiram para criar
referéncias € mao de obra qualificada para alguns processos de avaliagdo de alcance
nacional e de grande visibilidade, como o Exame Nacional de Cursos (o "Provao") e o
Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). Tudo isso criou condi¢des para que a
Lingtiistica tivesse direito a voz, no processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares

Nacionais, um documento que tem hoje a fungdo de orientar o ensino de lingua materna,



em nivel nacional, e que, por seus proprios méritos, constituira, por muito tempo, uma

referéncia importante.

Por tudo aquilo que dissemos, vivemos hoje um momento em a Lingiiistica ja ndo precisa
justificar sua presencga para os principais agentes do ensino, os professores. Outra questao ¢
a assimilagdo de sua mensagem pelo corpo social, com vistas a difundir uma concepg¢ao da
realidade lingiiistica do pais e a promover os valores da cidadania. Aqui, a lingiiistica
continua enfrentando resisténcias, porque a midia - sobretudo os jornais e a televisdo -
encamparam a velha bandeira da corre¢do, da uniformidade lingiiistica e da primazia do
escrito e, com seus manuais de redagdo, suas colunas de consulta gramatical e seus
programas em que a idéia de lingua € vinculada a idéia de patria, continuam agitando um
fantasma que tem sido extremamente eficaz para fazer da lingua um motivo de exclusao

social.

Os estudos sobre a formagdo do portugués do Brasil mostram que nossa lingua sempre
esteve cindida entre uma norma lusitanizante ¢ uma norma tipicamente brasileira, e que
dessa duplicidade do passado deriva o enorme hiato que hoje separa o portugués escrito das
pessoas letradas e o portugués efetivamente usado pelo povo. A Lingiiistica tem trabalhado
no sentido de valorizar os usos reais ¢ de tomar a lingua falada pelos educandos como
ponto de partida para o aprendizado da lingua escrita culta; a midia tem trabalhado, no mais
das vezes, no sentido de estigmatizar as formas populares, aprofundando o hiato. No fogo
cruzado entre as duas posi¢des estd o professor de portugués que, honestamente interessado

em proporcionar o melhor a seus alunos, hesita entre uma e outra linha de conduta.

O sentido deste texto foi mostrar que ele tem razdes de peso para optar pela proposta da
Lingiiistica, se quiser. Muita coisa mudou desde os anos 1960, quando a Lingiiistica,

despontou no contexto cultural brasileiro com um discurso que procurava desqualificar as



praticas pedagogicas vigentes, mas pouco tinha a oferecer em troca. Nos ultimos quarenta
anos, foi acumulada uma quantidade impressionante de informacgdes sobre a lingua que se
fala neste pais, sua diversidade, sua historia. Nesse contexto mudado, o debate se coloca
hoje de maneira muito mais clara como uma escolha entre duas atitudes opostas: € possivel
abrir os olhos para a realidade lingiiistica, compreendé-la a fundo, aceitd-la e trabalhar a
partir dela, assim como ¢ possivel fechar os olhos a realidade, decidindo dogmaticamente
como ela deveria ser. A op¢do da Lingiiistica tem sido pelo conhecimento do que existe e

pela superagdo do preconceito.
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Nota: Os Pardmetros Curriculares Nacionais foram editados em 1997. Existe a versdo
impressa, mas eles podem ser acessados pela internet através do site do Ministério da
Educacdo e Cultura, pagina da Secretaria de Educagdo Fundamental. O Centro de
Documentagao Cultural "Professor Alexandre Eulalio Pimenta", do Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas mantém disponivel o estudo feito sobre
as versoes preliminares do texto pelo lingiiista Prof. Carlos Franchi.

8. Glossario

Texto: "Vulto solene, de repente antigo": o fildlogo e o gramatico (Link2)

 Filologia - Disciplina voltada para a compreensao dos textos da antiguidade cléssica
(= Filologia Classica) que, além de desenvolver métodos e técnicas destinados a
recuperar a forma original dos textos que sobreviveram, reuniu uma enorme massa
de conhecimentos lingliisticos e historicos necessarios para a sua compreensao.
Também os textos contemporaneos podem ser mais bem editados gragas as técnicas
da Filologia Moderna.

e Letras - Denominagdo tradicional da grande area das Ciéncias da Linguagem.
Provém dos estudos das letras cléassicas, dos escritos consagrados de grandes
pensadores, poetas e ficcionistas. Muitas vezes se confunde com literatura e algumas
vezes com lingiiistica, que constituem duas das trés vertentes de que se compde hoje
a formacao ampla no ambito da linguagem. Dos anos 70 em diante, o terceiro ramo
cientifico, o da Lingiiistica Aplicada, voltado para as questdes de pesquisa situadas
na pratica social como, por exemplo, o ensino de lingua(s), passou a ganhar
relevancia para a formacao basica nas carreiras da linguagem.

Curso superior que responde pela formagao de professores e pesquisadores na area
de lingua e literatura. Tradicionalmente, nos cursos de Letras ministram-se
conhecimentos de linguas vivas (como o portugues, o inglé€s e o francés) ou mortas
(como o latim e o grego) e das literaturas correspondentes.

A palavra “Letras” designava na origem o conjunto das Ciéncias Humanas, e por
isso uma Faculdade de Letras engloba a Historia, a Geografia, e Sociologia. Como o
termo envolvia também o estudo das linguas e das literaturas, “Letras” passou a ser
entendida no Brasil como Linguistica e Literatura.

o Gramatica - A palavra gramatica recolhe muitas significacdes.

1) Distinguimos inicialmente a gramatica implicita, aquela que adquirimos quando
aprendemos a falar, da gramatica explicita, que ¢ o esfor¢co sempre incompleto de
descrever e interpretar a gramatica implicita, a gramatica mental.

A gramatica implicita ¢ internalizada na mente dos falantes quando eles adquirem
sua lingua materna; eles ndo conseguiriam se expressar, se nao dispusessem dessa
gramatica. O trabalho da escola ¢ levar os alunos a explicitarem sua gramatica
implicita.



Texto:

Texto:

2) Estudo das regras de acordo com as quais se constroem palavras e sentencas
numa lingua. Ha pelo menos trés maneiras diferentes de entender "regra": como a)
"norma a ser seguida", como b) "regularidade constatada", ou como c) "expectativa
criada por um principio geral". A essas diferentes maneiras de entender o que seja
uma regra correspondem trés concepgdes diferentes de gramatica: a. gramatica
normativa®, b. gramatica descritiva*, e c. gramatica explicativa®*.

Lingtiistica - Estudo da faculdade humana de linguagem e das linguas que existem
ou existiram, historicamente. De acordo com seu interesse, cinde-se em Linguistica
Descritiva, Linguistica Historica e Linguistica Aplicada — conquanto esta ultima
procure cada vez mais firmar-se como um dominio distinto da Linguistica.

O impacto da Linguistica (Link3)

Lingua-Padrao (ndo consta)

Dialetos - Variedade linguistica* especificada por sua distribuicdo geografica. O
Portugués Brasileiro compreende dialetos do Norte (amazdnico, paraense,
amazonico), do Nordeste (pernambucano, bahiano), do Sudeste (caipira, carioca), do
Centro-Oeste (cuiabano) e do Sudeste (paranaense, catarinense, gaucho).

Inicialmente opunham-se os falares, variedades regionais de facil intercompreensao,
aos dialetos, variedades regionais de dificil intercompreensao. Por essa distingdo, o
Brasil so dispde de falares.

Recentemente, deixou-se de lado o termo falar, e dialeto se generalizou como termo
indicador das variedades regionais assinaladas por diferentes graus de
intercompreensao.

Sociolingiiistica - Estudo das relacdes entre a lingua e a sociedade. Entre os assuntos
estudados pela Sociolingliistica estdo os valores que uma sociedade associa a
diferentes variedade da lingua, e os efeitos do contato entre linguas diferentes.

Lingiiistica ou Lingiiisticas? (Link4)

Gramatica Gerativa (Gerativismo) - Nao consta

Andlise do Discurso - Espago critico no qual interagem varias disciplinas
interessadas em tratar da totalidade dos enunciados que circulam numa sociedade.
Fortemente influenciada por modelos franceses, a analise do discurso que se tem
feito no Brasil tem-se caracterizado (i) pela reflexdo sobre o modo como o sujeito se
insere nos seus discursos, (i1) pela idéia de que todo discurso ¢ um interdiscurso; (iii)
pelo interesse em discursos que revelam um uso ideologico da linguagem. A Analise
do Discurso da vertente anglo-americana preocupa-se com a estruturagao do texto,
quais sdo seus constituintes, que processos linguisticos os textos revelam, etc.



Psicolingiiistica - Estudo das relagdes entre a linguagem e¢ a mente. Um dos temas
tratados pela psicolingiiistica ¢ o processameto da linguagem, isto €, o conjunto de
passos envolvidos em produzir e compreender a fala.

Etnolingliistica - Estudo das relagdes entre a lingua e as caracteristicas da
comunidade que a fala. Da pauta da etnolingiiistica fazem parte, por exemplo, a
compreensdo do modo como as pessoas se comunicam em diferentes sociedades, ¢ a
compreensdo das fungdes que a lingua desempenha em sociedades primitivas ou
tecnologicamente avangadas.

Lingiiistica Indigena - Nome que se dd, no Brasil, ao estudo das linguas nao-
indoeuropéias faladas pelas populagdes indigenas. Segundo os especialistas, havia
em 1500, no territério brasileiro, cerca de 340 linguas indigenas, das quais
sobreviveram apenas uma centena. A maioria das linguas indigenas brasileiras sao
faladas por menos de 100 pessoas. Conhecé-las e protegé-las ¢ uma tarefa de grande
alcance cultural e humanitario.

Estruturalismo - 1) Ramo da Linguistica interessado na depreensdo das estruturas
linguisticas a partir do comportamento lingiiistico observado. Para postular como ¢ a
estrutura linguistica, o Estruturalismo concebe a lingua como um conjunto de niveis
hierarquicos, cada qual com sua unidade de analise, de tal sorte que as propriedades
de um nivel concorram para constitui¢do das propriedades do nivel imediatamente
superior.

NIVEIS DE ANALISE UNIDADES DE ANALISE
Fonologia* Fonema*
Morfologia* Morfema*
Sintaxe* Sintagmas*, sentengas™

Esse quadro deve ser lido assim:

= caracteristicas dos fonemas interferem nos morfemas (por exemplo, a perda
do fonema que fecha a silaba*, como o —s ou o —r, modificard o morfema de
plural de uma palavra como casas € o morfema do infinitivo de uma palavra
como falar, que perderdo suas marcas);

= caracteristicas dos morfemas interferem nos sintagmas (por exemplo, se o
sintagma nominal [as casas] muda para [as casa], caberd ao Artigo a indicar a
concordancia);

= caracteristicas dos sintagmas interferem nas sentencas (por exemplo, se [as
casa] for o Sujeito de uma sentenca, ndao havera concordancia do verbo com o
sujeito, como em as casa caiu).



Para o Estruturalismo, a lingua ndo se confunde com as frases que as pessoas usam,
nem com o comportamento verbal que observamos no dia-a-dia. A lingua ¢, ao
contrario, uma abstracdo, um conhecimento socializado que todos os falantes de uma
comunidade compartilham, uma espécie de cédigo que os habilita a se comunicarem
entre si.

2) Grande movimento cientifico nas humanidades ancorado no pressuposto de que
fenomenos complexos se organizam por partes para constituir um todo estruturavel.
No ensino de linguas ¢ o movimento paradigmatico (uma grande abordagem) que
absorve a longa tradicdo classica de ensino da gramatica e da tradugdo para o
aprendizado de lingua(s) postulando a centralidade e a anterioridade do sistema
lingiiistico que ¢ trabalhado cumulativamente por partes previamente descritas e
contextualizadas na frase, no pequeno didlogo demonstrador, no texto curto
exemplificador e nas situagdes de uso (linguagem na agéncia de correio, na mesa do
caf¢ da manha etc). Nos anos 70, associou-se ao condutivismo ou corrente
psicologica behaviorista assentada na aprendizagem de partes ou padroes que super-
ensinam nas demonstragdes repetiveis e nas substituicdes mecanizaveis. Hoje, o
Estruturalismo audiolingual se comunicativizou para sobreviver fazendo uso de
materiais auténticos, trabalho aos pares e pequenos grupos e desempenho de papéis.

3) A Linguistica Estruturalista se ocupa do enunciado*, no qual identifica as
regularidades linguisticas®* a partir de um conjunto de principios ¢ de uma
metodologia. Ela procura as regularidades encontradas na Fonologia, na Morfologia e
na Sintaxe. Tudo o que for regular integrara a Gramatica da lingua. Tudo o que for
irregular integrard o Léxico dessa lingua, entendido como o lugar das idiossincrasias,
como um componente das linguas naturais distinto do da Morfologia e da Sintaxe.

e Funcionalismo - Ramo da Linguistica que consiste em descrever e explicar as
unidades lingiiisticas vistas como veiculadoras da comunica¢do € como produtoras
de sentido, desempenhando fun¢des na comunidade de fala, para além de suas
propriedades puramente estruturais.

Estudo das unidades linguisticas que leva em conta seus propdsitos como atos de
fala.

Tendéncia dos estudos gramaticais em que se ultrapassa o limite da sentenga,
investigando os correlatos discursivos e semanticos das unidades gramaticais.

Estudo das preferéncias, escolhas e tendéncias de uma lingua, deixando para um
segundo plano a formulagdo de regras formais.
o Gramaticalizagdo - Gramaticalizacao - Criagao de construgdes gramaticais a partir de
palavras e expressdes que, originalmente, se aplicavam a objetos ou situagdes do
mundo, e funcionavam como itens lexicais.



Texto: Lingiiistica teorica e metodologia do ensino (Link5)

o Linglistica Textual - Ramo da Linguistica que estuda a estruturacao dos textos,
debatendo questdes ligadas aos conceitos de coeréncia, coesdo, interagdo, conectivos
textuais e géneros textuais.

e Alfabetiza¢do - Conjunto de atividades que levam o individuo a dominar a lingua
escrita, capacitando-o a ler e a escrever.

o Fonologia - Parte da Gramatica que estuda os sons da lingua em seu papel distintivo.
A Fonologia ¢ a disciplina que melhor ilustra a idéia estruturalista de que as
unidades da lingua tém uma natureza opositiva: uma de suas principais tarefas ¢
identificar os sons que distinguem palavras e os contextos fonicos em que isso
ocorre. Por exemplo, para distinguir as palavras morte e morde dependemos da
oposicao entre /t/ e /d/, que portanto sdo fonemas, mesmo que cada uma dessas
unidades seja realizada foneticamene de varias maneiras, conforme a regido e
conforme a posicdo na palavra (pense-se nas pronuncias de um gaucho e de um
carioca).

e Palavra - Unidade do Léxico caracterizada (1) fonologicamente por dispor de
esquema acentual e ritmico, (2) morfologicamente por ser organizada por uma
margem esquerda (preenchida por morfemas prefixais), por um ntcleo (preenchido
pelo radical), e por uma margem direita (preenchida por morfemas sufixais), (3)
sintaticamente por organizar ou nao um sintagma®*, (4) semanticamente por veicular
uma idéia (enquanto que a sentenga veicula uma proposi¢do), e (5) graficamente por
vir separada por meio de espagos em branco.

Tipicamente, a palavra ¢ maior do que uma unidade significativa (por exemplo, na
palavra cachorro hé duas unidades significativas, cachorr- que remete a uma
espécie animal, ¢ -0 que manda considerar apenas um espécime, do sexo
masculino), ¢ menor do que os sintagmas*, as grandes unidades sintaticas que
estruturam a sentenca (como o cachorro de guarda do vizinho, ou um cachorro
branco).

e Letramento - Forma de inser¢do na sociedade a que o individuo se habilita pelo fato
de utilizar de maneira competente a escrita.

e Leitura - Processo cognitivo pelo qual deciframos um texto escrito, recuperando sua
forma oral (se a leitura for em voz alta) e seu conteudo. A leitura ¢ uma atividade
fundamental em sociedades como a nossa, onde ha um grande numero de mensagens
circulam em forma escrita.
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